Тема. Исследовательский подход в обучении младших школьников.
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1. Введение
Одной из основных задач, поставленных перед школой является подготовка всесторонне развитой личности, способной к самостоятельным исследованиям и открытиям. И было бы глубоким заблуждением отодвигать решение этой проблемы на поздний период обучения школьников.

Ещё не редко можно наблюдать такую ситуацию, когда ребенок успешно обучаясь в младших классах, начинает отставать в старших. И одной из причин является недостаточное развитие способностей к самостоятельным исследованиям. В практике обучения младших школьников наиболее опасным является чрезмерное увлечение действиями по готовому образцу. Упор здесь делается на механическую память, а не на творчество и размышление.
Приходится наблюдать ещё, когда учителя предлагают учащимся упражнения только тренировочного характера, упражнения на воспроизведение, лишенное исследовательских элементов.

В результате у детей задерживается развитие активной деятельности, не получают развития такие качества их мышление, как глубина, прочность, систематичность, аргументированность, последовательность, гибкость и т.д. (Нач. шк. №7, 1983 – с.51) А дети по природе своей исследователи и с большим интересом участвуют в различных исследовательских делах.

Исследовательская деятельность способствует развитию познавательной активности школьников, учит их мыслить и делать самостоятельные умозаключения; деятельность направлена раскрепощение мысли ребёнка, на создание атмосферы творчества.

В данной работе, считаю целесообразным рассмотреть: использование исследовательского подхода в обучении. Мною были выделены следующие этапы работы

Тема. Исследовательский  подход в обучении  младших школьников.
Объект исследования – изменение мышления и познавательной самостоятельности младших школьников в процессе исследовательской деятельности.

Предмет исследования – использование исследовательского подхода, как формы обучения субъектов образовательного процесса.

Цель исследования – теоретически обосновать роль и место исследовательского подхода в процессе обучения младших школьников с целью развития их мышления и познавательной самостоятельности.
В качестве гипотезы исследования  выдвигаю рабочее положение:

Исследовательское обучение формирует у учащегося готовность и способность самостоятельно, творчески осваивать и перестраивать новые способы деятельности в любой сфере человеческой культуры; «дисциплинирует» воображение, фантазию, создает обстановку внутренней свободы; помогает учащимся обрести уверенность во взаимоотношениях с окружающими, создает условия для формирования важнейших общеучебных навыков.
Намечаю следующие задачи исследования:
1. Изучить научные труды отечественных педагогов, психологов по проблеме исследовательского подхода в обучении.
2. Раскрыть содержание понятий «исследовательский подход», «исследовательская деятельность», «самостоятельность».
3. Представить характеристику исследовательского подхода в обучении как нового педагогического явления.

4. Составить программу экспериментально-практической работы по изучаемой проблеме.

5. Представить результаты констатирующего исследования, сделать выводы.

6. Составить программу формирующего эксперимента по изучению влияния исследовательского подхода в обучении на формирование общеучебных умений.
7. Провести контрольное исследование.

8. Обработать полученные данные и сформулировать выводы о роли исследовательского подхода в обучении, его влиянии на формирование общеучебных умений.
Методы исследования:

1. Сравнительно-исторический анализ литературы.

2. Причинно-следственный анализ.

3. Педагогическое наблюдение.

4. Тестирование.

5. Социометрический метод.

6. Статистический метод.

База исследования:

3а класс МОУ ДОШ №7 города Конаково Тверской области, Учитель Скопинцева С.Н.
2. Идея

Желание заниматься поиском и решением достаточно сложных проблем создает условие для формирования важнейших общеучебных навыков.
Исследовательский подход в обучении - это путь знакомства учащихся с методами научного познания, важное средство формирования у них научного мировоззрения, развития мышления и познавательной самостоятельности.

Все функции исследовательского подхода в обучении находятся в диалектическом взаимодействии. К функциям относятся:

а) воспитание познавательного интереса; 
б) создание положительной мотивации учения и образования;

в) формирование глубоких, прочных и действенных знаний; 
г) развитие интеллектуальной сферы личности; 
д) формирование умений и навыков самообразования, то есть формирование способов активной познавательной деятельности; 
е) развитие познавательной активности и самостоятельности.
Исследовательский подход в обучении не является новым педагогическим явлением. В России идея его использования была впервые выдвинута во второй половине XVIII века, однако более 100 лет потребовалось, чтобы она стала востребована педагогическим сообществом.
Сущность исследовательского подхода в обучении состоит:

а)  во введении общих и частных методов научного исследования в процесс учебного познания на всех его этапах (от восприятия до применения на практике);

б) в организации учебной и внеучебной научно-образовательной, поисково-творческой деятельности;

в) в актуализации внутрипредметных, межпредметных и межцикловых связей;

г) в усложнении содержательной и совершенствовании процессуальной сторон познавательной деятельности;

д) в изменении характера взаимоотношений «учитель-ученик-коллектив учащихся» в сторону сотрудничества.

Содержательную основу исследовательского подхода в обучении составляет взаимосвязь между содержанием изучаемого материала, методами и формами обучения.
Исследовательский подход в обучении помогает школьнику увидеть гармонические связи между разрозненными явлениями и фактами, картину природы как связного целого. Ведущими в составе исследовательского подхода в обучении являются индуктивный и дедуктивный, эвристический и исследовательский методы; приемы и средства стимулирования учения, разработанные Г.И. Щукиной, Ю.К. Бабанским и их последователями; а также общедидактические приемы: анализ и установление причинно-следственных связей; сравнение, обобщение и конкретизация; выдвижение гипотез; перенос знаний в новую ситуацию; поиск аналога для нового варианта решения проблемы, доказательства или опровержения гипотезы; планирование исследования; оформление результатов проведенного исследования.

Прием сопоставления играет важную роль в процессе усвоения новых понятий, фактов, явлений. В дидактике подчеркивается обязательность этого приема при решении задач исследовательского характера, а также при выполнении исследовательских заданий различных видов. Использование приема сопоставления изучаемого понятия, факта, явления, предмета с уже известным объектом дает возможность построить самостоятельное исследование изучаемого факта, явления, понятия.

Прием доказательства требует анализа явления и его причинно-следственных связей, сопоставления фактов и явлений; этот прием направлен на формирование у учащихся умений оценивать социально-политические явления в жизни общества. Практически на каждом уроке имеется возможность применения приема доказательства, когда учитель сообщает информацию о факте или явлении, после чего предлагает учащимся найти его причину, установить связь между причиной и следствием.

Прием обобщения имеет немалое значение в ходе выполнения учащимися различных видов исследовательских и творческих заданий. Творческий характер учебного познания при исследовательском подходе требует от школьника обобщения известных ему фактов, явлений и построения на этой основе цепи индуктивно-дедуктивных или дедуктивно-индуктивных рассуждений, позволяющих сформулировать правильный вывод.

Одним из характерных признаков поисково-творческой деятельности, организацию которой предполагает исследовательский подход, является научное предвидение, проявляющееся у школьника в умении увидеть проблему, выдвинуть гипотезу ее решения, систематизировать и обобщить данные и на этой основе сформулировать выводы, подтверждающие правомерность гипотезы или аргументированное опровержение ее.

Прием выдвижения гипотез при исследовательском подходе предполагает или доказательство гипотезы, или аргументированное обоснование ее неправомерности. Необходимость аргументированного опровержения выдвинутой ранее гипотезы требует от учащегося доказательства ее неправомерности, что способствует закреплению верных представлений об изучаемом явлении, активизации поисково-творческой деятельности.

Поисковый путь учебного познания при исследовательском подходе в обучении невозможен, если у учащихся не будет сформирован прием переноса знаний в новую ситуацию.

Если у школьника не сформировано умение планировать работу по проведению исследования, вряд и можно говорить о результативности исследования и тем более нет смысла говорить о воспитывающем воздействии поисково-творческой деятельности. Неорганизованность при проведении исследования, даже при положительном достижении его результатов (это иногда наблюдается на практике у учащихся со средним уровнем познавательной самостоятельности), не оказывает должного педагогического воздействия на личность школьника, а, наоборот, может способствовать закреплению негативных черт (небрежность, недобросовестность, неаккуратность и т.д.)
Развитию у учащихся навыков исследовательской деятельности способствуют педагогические ситуации. Поэтому в процессе обучения целесообразно чаще использовать такие ситуации, в которых школьник должен защищать свое мнение, приводить в его защиту аргументы, доказательства, факты, использовать способы приобретения знаний и опыта, побуждающие школьника задавать вопросы учителю, товарищам, выяснять непонятное, углубляться в осмысление знаний. Ситуациями такого рода могут быть рецензирования ответов товарищей, сочинений и других работ, что связано с экспертизой, советом, коррективами, с активным поиском главного.

Методически верно поступает учитель, часто создающий в обучении ситуации, когда от школьника требуется оказание помощи товарищу, объяснение ему непонятного. Максимальной активизации познавательной деятельности и практической реализации исследовательского подхода способствуют ситуации, которые предполагают выполнение заданий повышенной сложности, что требует от школьника изучения дополнительной литературы, научных источников и проведения теоретического ли практического исследования. В обучении необходимо чаще ставить учащихся в ситуации свободного выбора заданий как творческого, так и репродуктивного характера.

Дидактически оправдано побуждение учащихся к нескольким способам решения поставленной задачи, вопроса; к обмену информацией между учащимися; к самопроверке, анализу и оценке собственных познавательных и практических работ.

В ходе выполнения заданий исследовательского характера от учащихся требуется умение систематизировать и анализировать информацию, полученную из разнообразных источников, обобщить факты, явления, делать выводы, используя сравнительную оценку изучаемых фактов, явлений и событий. При выполнении таких заданий учащиеся объясняют события и процессы с помощью теоретических знаний и устанавливают, какие факты требуют особого рассмотрения; определяют направления и способы дальнейшего изучения проблемы; высказывают и обосновывают предположения о возможном развитии того или иного процесса или явления.

Применение методов научной деятельности в процессе учебного познания ставит ученика на доступном для него уровне в положение, требующее не только усвоения готовых знаний, но самостоятельного исследования: познавательная деятельность школьника приближается к исследовательской деятельности ученого. И пусть ребята не сделают новых открытий, но они повторят путь ученого: от выдвижения гипотезы до ее доказательства или опровержения. Субъективная новизна ученического исследования не умаляет его значения для развития познавательных сил и формирования активной жизненной позиции школьника. Именно исследовательский подход в обучении делает учащихся творческими участниками процесса познания, а не пассивными потребителями готовой информации.

При организации обучения с применением исследовательского подхода имеет смысл регулярно проводить уроки-собеседования, которые позволяют осуществить разнообразные формы контроля и взаимоконтроля знаний, умений и навыков учащихся. Дидактически обосновано, что уроки-собеседования способствуют развитию межличностных контактов учителя и ученика, учащихся друг с другом. Педагогическая ценность уроков-собеседований заключается в том, что при собеседовании учитель имеет возможность следить за рассуждениями учащегося при анализе явлений и фактов, их обобщении и формулировке выводов. «Западающие» звенья в познании того или иного факта или явления при собеседовании выступают особо четко. Это позволяет учителю эффективнее планировать систему педагогических воздействий в отношении конкретного школьника, что дает возможность ликвидировать имеющиеся слабые места в умениях, навыках и способах познавательной деятельности.
При практической реализации исследовательского подхода в обучении необходимо применять разнообразные формы учебной работы. Индивидуальная работа представляет собой выполнение учебного задания каждым учеником самостоятельно, в соответствии со своими индивидуальными возможностями, без взаимодействия с другими учениками. В процессе выполнения индивидуальных работ у учащихся развивается самостоятельность, целеустремленность в учебно-познавательной; деятельности и в решении учебно-практических задач; формируется ответственность, деловитость, готовность преодолевать трудности, потребность самостоятельно пополнять знания, заниматься самообразованием, самовоспитанием; стремление целенаправленно пользоваться научно-популярной, общественно-политической, художественной, справочной литературой, словарями, энциклопедиями; привычка систематически проверять результаты своей работы, трудовой и -общественной деятельности.

Групповая учебная работа предполагает деление класса на несколько временных групп, бригад, звеньев, с учетом уровня знаний школьников в пределах изучаемого материала, их индивидуально-психологических особенностей, интересов и характера взаимоотношений в классе. Групповыми формами учебной работы могут быть оформление альбомов, рукописных журналов, социально-педагогических проектов, рефератов и реферативных сборников и другие.

Коллективная учебная работа предполагает коллективную познавательную деятельность школьников организуемую под руководством учителя. Она позволяет реализовать воспитательные возможности; детского коллектива по активизации познавательной деятельности и способствует укреплению взаимоотношений между учащимися.

Фронтальная учебная работа предполагает одновременное выполнение общих заданий всеми учащимися класса. Она может быть устной и письменной, а также иметь различия по характеру познавательной деятельности учащихся - воспроизводящей или творческой. Специфика фронтальной работы при исследовательском подходе в обучении состоит в постоянном сочетании воспроизведения и творчества учащихся. При этом изменение уровня познавательной самостоятельности всегда идет на фоне глубокого осмысления изучаемого явления или факта, (целесообразно в содержание самостоятельных и фронтальных работ включать анализ реальных жизненных ситуаций во всей их сложности и противоречивости.

Доказано, что индивидуальные самостоятельные работы занимают особое место в практической реализации исследовательского подхода в обучении : опережающие домашние задания невозможны без самостоятельной индивидуальной работы учащихся. Результаты опережающих домашних заданий оформляются как доклады, рефераты, альбомы, рецензии, проекты, которые используются учащимися при выступлениях на семинарах и диспутах.

Исследовательский подход в обучении предполагает введение общих и частных методов научного познания в процесс учебного познания на всех его этапах: от восприятия до применения на практике, фактически это достигается через введение в содержание изучаемого материала фактов из истории науки и ее современного состояния, а также информации, знакомящей учащихся с методами научного познания соответствующей науки. Исследовательская деятельность, организуемая учителем на уроке, оказывает самое прямое воздействие на внеклассную работу по предмету. Известно, что на уроке не всегда предоставляется возможность обстоятельного и углубленного осмысления фактов, явлений и закономерностей. Логическим продолжением урока или серии уроков по теме может стать какая-либо форма научно-образовательной, поисково-творческой деятельности во внеучебное время ( викторины, конкурсы, олимпиады и т.д.), материалом к которым служат работы учащихся, выполненные ими как самостоятельные исследования.
3. Технология исследовательского подхода.
Обучение учащихся началам исследовательской деятельности возможно и вполне осуществимо через урок, дополнительное образование, защиту проектов и рефератов, научно-образовательную и поисково-творческую деятельность при систематическом применении исследовательского подхода обучении. Очень важно учитывать, что процесс обучения началам научного исследования представляет собой поэтапное, с учетом возрастных особенностей, целенаправленное формирование всех компонентов исследовательской культуры школьника:

а) мыслительных умений и навыков: анализ и выделение главного; сравнение; обобщение и систематизация; определение и объяснение понятий: конкретизация, доказательства и опровержение умение видеть противоречия;

б) умений и навыков работы с книгой и другими источниками информации;

в) умений и навыков, связанных с культурой устной и письменной речи;

г) специальных исследовательских умений и навыков (в старших классах).

Итак, главное в организации исследовательской деятельности учащихся:

I. Цели организации исследовательской деятельности учащихся.

II. Поэтапная разработка индивидуальных программ исследовательской деятельности.

Таблица 1.
цели организации исследовательской деятельности учащихся
	Цели организации
исследовательской
деятельности
	Пути действий преподавателя
	Запланированные результаты

	Формирование творческой активности
	Вовлечь учащихся в
активную

познавательную
деятельность
	Умение формулировать цель и задачи исследования

	Развитие самостоятельности
	Научить пользоваться
научной литературой из
фондов библиотек и
материалами
современных
информационных
технологий
	Формирование навыков в работе с различными источниками информации, систематизации и обобщении полученных данных

	Обучение приемам исследовательской деятельности, методам, принципам, формам и способам научного исследования, научного познания
	Научить методам проведения исследования
	Умение пользоваться различными исследовательскими методами при решении поставленных задач

	Формирование мотивации
исследовательской
деятельности
	Сформировать познавательные и социальные мотивы
	Умение делать аргументированные выводы, соответствующие поставленной цели и решаемым задачам

	Создание условий для самореализации учащегося через выполнение исследования
	Развить навыки публичного выступления и защиты своих взглядов 
	Развитие способностей к самостоятельному осмыслению проблемы


Таблица 2.
ПОЭТАПНАЯ РАЗРАБОТКА ИНДИВИДУАЛЬНЫХ ПРОГРАММ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
	Этапы
	Цели
	Задания
	Замер, проявления

	1. Этап вхождения

в поисковую

исследова-тельскую

деятельность
	Формирование

умений работать с научной

литературой,

проводить

наблюдения,

планировать

эксперимент
	Создать опорную

базу знаний,

необходимую для

проведения

конкретного

исследования,

выработать конкретные

умения
	Определение общего

уровня

сформирован-ности

системы знаний, и системы умений в

беседах, отдельных

конкретных заданий

	2. Этап

приобретения

учащимися

некоторого опыта

исследователь-ской

деятельности
	Ориентация на

приобретение

учащимися

достаточного

опыта

исследователь-ской

деятельности
	Научить методике

работы с научно-

технической

информацией,

самостоятель-ному

составлению

плана

исследования,

проведению

наблюдения
	Уровень овладения

основными

исследователь-скими

умениями, любая

информация

воспринимается, не только как конкретное

обозначение

предметов и действий,

а как побуждение к соотнесению отдельных явлений установлению между ними взаимосвязей

	3. Этап собственно

исследователь-ской

деятельности
	Выдвижение

гипотез и их

защита
	Построить

систему знаний и

методов их

использования

для проведения

конкретного

исследования
	Нахождение связей

между явлениями

систематическая

работа с научной

литературой,

самостоятельная

работа по подбору

необходимой

литературы


Известно, что в начальных классах закладывается фундамент успешного обучения последующих этапах. Исследования психологов (В.В.Давыдова, С.Ф.Жуйков, Л.В.Занков, Д.Б.Эльконин и др.) показали, что у младших школьников имеются значительные резервы и возможности психического развития, проявление которых в определённой мере способствует исследовательской деятельности. Психолог Л.А. Айдарова считает введение ребенка в ситуацию исследования необходимым условием успешного учения, а «при изучении родного языка, по нашему мнению, учебная деятельность ребёнка может сразу носить исследовательский характер»1 (Айдарова Л.А. «Психологические проблемы обучения млад. шк. русскому языку. –М., 1978. – с.8)
Уже в первом классе учитель развивает мыслительные умения и навыки.
1. Учит разделять целое на элементарные составные части в несложных практических действиях, в логических играх (типа «Разрежь картинку», «Магазин»). Выделять на слух основные компоненты ритмически организованного текста. Разделять целостное изображение на элементы. Коротко пересказывать основные этапы действия сказки, детского рассказа или диа-, теле-, мультфильма.

Проводить поэлементный эмпирический анализ небольшого текста, завершая (сопровождая) его эмоциональной оценкой.

Учит выделять предмет мысли, отвечая на вопрос: «О ком (о чем) говорится в несложном рассказе сказке?», выделять смысловой центр картинки, основных действующих лиц небольшого диафильма, Мультфильма, сюжеты из телефильма, намечать основное в несложном практическом задании, выделять ударный слог.

Учит соотносить два предмета, два живых организма, две картинки по форме, величине, целевому назначению. Соотносить кружочки, счетные палочки, слоги и слова; короткие песенки, поступки персонажей сказок. Приводить сравнение на однотипном материале, преимущественно по внешним признакам в одном направлении (отличие или сходство), завершая его эмоциональной оценкой детей

Сравнивая и классифицируя игрушки, знакомые предметы, учебные принадлежности, делать вывод  принадлежности к общему родовому понятию. То же самое - с изображениями на картинках, аппликациях. Учиться делать элементарный индуктивный вывод из сравнения двух несложных объектов вербального характера, несложных практических действий. Отвечать на ряд вопросов по общей теме.

Накапливать опыт определения и объяснения понятий через практический показ определяемого предмета, указание, описание. Выделять внешние признаки знакомых предметов, явлений. Для облегчения понимания определений использовать наглядность.

Расшифровывать родовое понятие («Какие игрушки у вас на столе?», «Какие учебные принадлежности?»). Уметь привести примеры, понимать картинный план, отражающий объекты и порядок элементарной конкретизации.

Отвечать на вопросы типа «Почему?» на учебных занятиях, в играх, практических действиях, на экскурсиях, накапливая опыт прямого индуктивного доказательства. Использовать средства наглядности как образную опору.
Под руководством учителя дети учатся видеть противоречия при проведении несложных опытов, анализе поступков действующих лиц сказок, рассказов, диа-, теле-, мультфильмов. Высказывать простое предположение, отвечая на вопросы типа: «А как вы думаете?», «Как это можно сделать?», замечать последовательность действий, проверять результат разрешения простейших противоречий по образцам.
2. Умения и навыки работы с книгой и другими источниками информации.
Внимательно слушать чтение учителем или товарищем художественных, научно-популярных текстов (соответствующих требованиям учебных программ). Слушать рассказ, объяснение учителя, ответы товарищей. Уметь слушать радиопередачи, пересказывать содержание и давать простейшую оценку слышанного.

Ориентироваться в учебнике, работать с оглавлением: находить произведения, названия учебных текстов в оглавлении и на определенной странице книги; пользоваться заданиями и вопросами к тексту, упражнению, задаче, работать по образцам.

Ориентироваться в порядке расстановки книг в библиотеке, находить нужную книгу, пользуясь открытым доступом к книгам и рекомендательными списками.

3. Умения и навыки, связанные с культурой устной и письменной речи.
Уметь отвечать на отдельные вопросы и вопросы, объединенные темой, уметь самостоятельно формулировать вопрос к картинке, предложению, слову; вести простейший диалог на основе картинки, кадра диафильма; подробно, выразительно пересказывать содержание учебного текста, сказки, басни, рассказа; передавать содержание иллюстрации к произведению; нарисовать словами картинку к части текста; связно передать содержание фрагмента детской радио- и телепередачи; пересказать условие и ход решения задачи.

Осваивать основные виды письменных работ: списывание, запись под диктовку, изложение текста, сочинение рассказа. Правильно списывать текст с доски и учебника (с постепенным ускорением связного, ритмичного письма); писать под диктовку текст под руководством учителя, писать по опросам небольшое изложение, составить и записать 2-3 предложения на заданную тему на основе просмотренного диафильма или картинок, правильно оформлять тетради и письменные работы в них.
2 класс

1. Мыслительные умения и навыки

Разделять целое на элементы, учиться видеть компоненты в целостном изображении, в предмете, учить выделению существенных и несущественных признаков предметов, несложных явлений, различать основные действующие лица сказки, рассказа, видеть последовательность действий в диа- теле-, мультфильме для второклассников. Учиться разделять условие задачи на известное и неизвестное. Поэлементный эмпирический анализ завершать (сопровождать) эмоциональной и простейшей логической оценкой.

Выделять предмет мысли, отвечая на вопросы: «О ком (о чем) говорится?», «Что говорится об этом?» различать смысловой центр картинки, основные действующие лица сказки, рассказа из диа-, теле-, мультфильма. Выделять основное в несложном практическом задании.

Сопоставлять на однотипном материале два предмета, два живых организма, картинки по количеству, форме, величине, цвету, целевому назначению. Сопоставлять отрывки, слова, слоги, числа, геометрические фигуры, поступки, мотивы действия героев сказок. Различать существенные и несущественные признаки предметов, явлений и на этой основе находить сходство или отличие. 1роизводить одновременно сравнение на основе конкретных признаков в одном направлении с помощью введения третьего, контрастного объекта. Определять последовательность сравнения, понимать его целенаправленность, завершать эмоциональной и простейшей логической оценкой.

На основе умений анализа, выделения главного, сравнения формировать умения элементарного эмпирического обобщения. Отвечать на вопросы по данной теме. Сравнивая и классифицируя знакомые однотипные предметы, учебные принадлежности, изображения подводить их под общее родовое понятие. Осваивать картинный план, отражающий объекты обобщения и обобщающее понятие, знакомиться с обобщением в стихотворной форме. Сравнение заканчивать элементарным индуктивным выводом. Придумывать заголовки, составлять картинный план, проводить практическую систематизацию.

Учиться определять и объяснять понятия через практический или наглядный показ предмета, явления, указание, описание. Выделять существенные признаки знакомых предметов, явлений. Знакомиться с локальными определениями простейших учебных понятий в дидактических играх.

Уметь расшифровать данное родовое понятие, привести 2-3 примера, изобразить общее понятие в рисунке, раскрыть по краткому плану данное содержание, объяснить заголовок. Осваивать картинный лан, отражающий объекты и порядок конкретизации, формулировать вопрос к картинам.

Отвечать на вопросы типа «Почему ты так думаешь?», «Что об этом рассказывается дальше?». В различных учебных ситуациях накапливать опыт прямого (индуктивного и дедуктивного) оказательства, используя средства наглядности.

Учиться видеть противоречия при проведении несложных опытов, анализе наглядной информации, высказывать простое предположение о возможном решении, намечать план действий под руководством учителя, проверять результат по образцам, осуществлять локальный перенос знаний.

2. Умения и навыки работы с книгой и другими источниками информации

Слушать чтение художественных и научно-популярных текстов, выделяя основные смысловые

Компоненты, последовательность и причинность событий в несложном рассказе, сказке. Слушать рассказ, объяснение учителя, производя элементарный смысловой анализ. Слушать и оценивать ответ товарища (по содержанию и выразительности речи). Слушать детскую радиопередачу, учиться кратко передавать ее содержание, давать оценку прослушанному.

Ориентироваться в структуре учебника, самостоятельно знакомиться с содержанием учебных текстов, разбираться в заданиях, вопросах к текстам, упражнениям, задачам; пользоваться простейшими схемами, таблицами; использовать образцы, данные в учебниках, при выполнении работы, в ходе самоконтроля и работы над ошибками.

Уметь различать основные элементы книги: переплет (обложка), корешок, страницы, иллюстрации, меть самостоятельно знакомиться с детской книгой, находить фамилию автора, название произведения, по иллюстрациям составлять представление о примерном содержании книги, учиться производить несложный ремонт книги.

3. Умения и навыки, связанные с культурой устной и письменной речи

Уметь отвечать на вопросы по тексту; отвечать на отдельные и связные вопросы по теме, уметь формулировать вопросы к тексту, ответу ученика, вести диалог по несложной теме на основе картинки; подробно пересказывать содержание прочитанного и выслушанного текста (рассказа, сказки, басни); пересказывать учебные тексты, содержание и ход решения задачи; рассказывать о своих наблюдениях за природой в связи с чтением, связно (по вопросам учителя) пересказывать содержание фрагмента детской радио- и телепередачи.

Владеть основными видами письменных работ: списывание, запись под диктовку, изложение текста о готовому плану, сочинение рассказа. Совершенствовать технику связного, ритмичного, ускоренного письма. Уметь правильно списывать текст с доски и учебника, писать под диктовку текст, писать изложение текста по коллективно составленному или готовому плану. Уметь составлять под руководством учителя и записывать небольшой рассказ на основе серии картинок, диафильма, детской теле- и радиопередачи, вести записи в «дневнике наблюдений».
4 класс

1. Мыслительные умения и навыки

Уметь выделять существенные и несущественные признаки несложных предметов, явлений, событий. Производить элементарный смысловой анализ печатного текста, воспроизводить основные элементы прочитанного, увиденного в беседе. Анализировать задачу по составным элементам, пользоваться картинным планом-ориентиром.

Выделять предмет мысли в тексте, отвечая на вопросы: «О ком (о чем) говорится?», «Что говорится «об этом?» Находить в тексте наиболее важные по смыслу слова и предложения. Выделять на слух основные компоненты ритмически организованной информации (песни, стихотворения, короткого текста), ориентируясь на плакат «Учись выделять главное»; придумывать свои заголовки к сказке, рассказу, диа-, теле-, мультфильму, упражняться в выделении главного в логических играх.

Сопоставлять и противопоставлять по конкретным признакам два предмета, явления, слова в 'одном и родственных языках, предложения, геометрические фигуры, числа, простые задачи, примеры и т. п. Сравнивать информацию на слух (два отрывка из стихотворения, две мелодии и т. д.), анализировать и сравнивать поступки героев из сказок, рассказов, диа-, теле-мультфильмов. ) Осваивать сравнение несложных организационных и практических действий (например, выполненных поделок, рисунков и т. д.). Учиться последовательности сравнения и его целенаправленности. Уметь завершать суждение простым логическим выводом.

 На основе сопоставления и противопоставления двух несложных практических, наглядных, словесных объектов (предметов, их свойств, фактов, явлений, событий) формулировать частичные и поурочные обобщения индуктивным путем. Отвечать на вопросы по общей теме. Отбирать объекты  для обобщения из заданных учителем наборов, оформлять обобщения в виде плана, заголовка. 1роводить простейшую группировку и систематизацию объектов и явлений. На основе анализа учебных рисунков, таблиц и схем знакомиться с простейшими способами обобщения. Анализировать сравнивать простейшие организационные и практические действия и их результаты, делать выводы по итогам анализа и сравнения.

Накапливать опыт определения и объяснения понятий через практический, наглядный показ предмета, явления, через указание, описание. Знакомиться с определениями единичных предметов и явлений в дидактических играх, словарно-логических упражнениях, в практических действиях.

Продолжить формирование элементарной эмпирической конкретизации (см. программу второго класса). Проводить по плану несложные наблюдения, участвовать в демонстрациях и практических работах, придумывать задачу по образцу, вопросы к тексту и рисунку.

Накапливать практический опыт прямого (индуктивного, дедуктивного и по аналогии) доказательства. Строить элементарное доказательство (тезис - конкретное понятие, аргументы - примеры, факты). Отвечать на вопросы «Почему?», «Можешь доказать свою правоту?», «Что об этом говорится дальше?».

Учиться осмысливать противоречия при проведении несложных опытов, наблюдений, анализе простой вербальной и наглядной информации. Упражняться в распознавании новой функции объекта, отвечая на вопросы типа «Как еще можно использовать этот предмет?», высказывать простое предположение о последовательности действий, необходимых для разрешения проблемы, о возможных способах решения.

2. Умения и навыки работы с книгой и другими источниками информации.
Слушать чтение, рассказ, объяснения учителя, осваивая основные положения, мысленно производя смысловой анализ, воспроизводить основные смысловые компоненты беседы. Слушать товарища, подвергая ответ простейшему анализу.

Самостоятельно обращаться к вопросам и заданиям учебника; работать с оглавлением, словарем, материалами приложения учебника; использовать образцы, данные в учебниках, в процессе самостоятельной работы; учиться самостоятельно составлять простой план, схемы, таблицы при изучении текста учебника; учиться постоянно обращаться к учебнику при проверке качества выполненной работы.

Пользоваться рекомендательными библиографическими списками, картотеками, указателями, открытым доступом к книжным полкам, доступной справочной литературой (энциклопедиями для детей, энциклопедическими словариками серии «От А до Я...» и т. п.), учиться ориентироваться в каталожной карточке, правильно записывать на каталожную карточку данные о книге, статье из газеты, журнала. Самостоятельно выбирать и читать детские книги, детскую периодику, использовать помещенные там материалы на уроках по всем предметам и во внеурочное время.

3. Умения и навыки, связанные с культурой устной и письменной речи.
Отвечать на вопросы к тексту и по теме в соответствии с их характером, ставить вопросы к тексту учебника, рассказу учителя, ответу ученика; вести несложный диалог по теме на основе картинок, иллюстраций, диафильма; учиться связно отвечать по плану: самостоятельно строить небольшой рассказ; учиться сжато пересказывать содержание прочитанного или выслушанного текста, использовать в пересказе отдельные образные слова и выражения, научные термины, строить связные высказывания на основе текста и иллюстраций, текста и наблюдения за природой; кратко передавать свои впечатления о просмотренном детском фильме, теле- и радиопередаче, связно излагать свои учебные действия.

Владеть основными видами письменных работ: списывание, запись под диктовку, изложение текста, сочинение рассказа, письмо товарищу, дневниковые записи. Писать под диктовку текст; писать изложение по самостоятельно составленному плану; писать небольшой рассказ с элементами писания, рассуждения на основе прочитанного, диафильма, детской теле- и радиопередачи, фрагмента кинофильма; писать письмо товарищу, вести записи в читательском дневнике, «дневнике наблюдения».
5 класс

1. Мыслительные умения и навыки

Осуществлять комплекс действий, составляющих элементарный эмпирический анализ различной информации. Разделять целое на составные части в практических действиях, при восприятии и осмыслении изображений в тексте, в логических играх. Проводить элементарный смысловой анализ текста, рассказа учителя, воспроизводить основные смысловые части прослушанного, увиденного в беседе. Учиться анализировать ответ товарища по плану.

Выделять субъект и сюжет учебного текста и его части, отвечая на вопрос: «Что говорится об этом?», разделять информацию на логические части, вычленять родовые и видовые понятия. Находить в тексте наиболее важные по смыслу слова и предложения, придумывать заголовки, составлять простой план небольшого текста. Определять на слух компоненты ритмически организованного текста.

Находить основные смысловые группы, картины, читать простые таблицы, использовать простые схемы. Учиться выделять главное в практических заданиях.

Продолжить формирование умения сравнивать до качественной ступени, за которой идет обобщение. Учиться полному сравнению с соблюдением его последовательности: определение объекта и цели сравнения; выделение основных признаков; установление отличия и (или) сходства; формулировка выводов. Сравнивать различную по характеру и целевому назначению информацию На основе существенных конкретных и общих признаков. Проводить (одновременное, параллельное и отсроченное) сравнение двух объектов с введением третьего, контрастного объекта и контробраза.

Исследовательская деятельность способствует развитию познавательной активности школьников, учит их мыслить и делать самостоятельные умозаключения. Недостаток фундаментального знания порой не позволяет детям правильно оценить результат своего исследования. Деликатная помощь педагога здесь необходима для того, чтобы выяснить возможные причины неудачи, но и для того, чтобы убедить ребенка не разочаровываться и продолжать исследование (создавать «ситуацию успеха» для каждого школьника, каждую работу необходимо похвалить, чтобы у ребёнка возникло желание продолжить исследовательскую деятельность).
Вывод. Следовательно наша гипотеза подтверждается и действительно исследовательское обучение формирует у учащегося готовность и способность самостоятельно, творчески осваивать и перестраивать новые способы деятельности в любой сфере человеческой культуры; «дисциплинирует» воображение, фантазию, создает обстановку внутренней свободы; помогает учащимся обрести уверенность во взаимоотношениях с окружающими, создает условия для формирования важнейших общеучебных навыков.

Экспериментально – практическая работа по проблеме исследовательского подхода в обучении младших школьников.

Чтобы быть хорошим преподавателем,

                                                            нужно любить то, что преподаешь, 

                                                        и любить тех, кому преподаешь.
Данная экспериментально-практическая работа направлена на определение роли и места исследовательского подхода в процессе обучения младших школьников с целью развития их мышления и познавательной самостоятельности.

Таблица 3

Программа экспериментально-практической работы

	Тема
	Влияние исследовательского подхода в процессе обучения на развитие их мышления и познавательной самостоятельности.

	Цель
	Определить роль и место исследовательского подхода в процессе обучения младших школьников с целью развития их мышления и познавательной самостоятельности.

	Задачи
	Название
	Сроки

	1
	Провести констатирующее исследование, представить результаты, сделать выводы.
	сентябрь – ноябрь 2010г

	2
	Составить программу формирующего эксперимента.
	ноябрь – декабрь 2010г

	3
	Провести формирующий эксперимент.
	январь – апрель 2011г

	4
	Провести контрольное исследование, представить результаты.
	октябрь 2011г

	5
	Обработать полученные данные и сформулировать выводы о роли исследовательского подхода в процессе обучения младших школьников с целью развития их мышления и познавательной самостоятельности.
	ноябрь – декабрь 2011г

	Название этапа
	Цель
	Задачи

	1. Констатирующее исследование
	Определить место исследовательского подхода обучения младших школьников.
	1. Установить взаимодействие факторов ведомости и сотрудничества учителя и учеников при организации учебного процесса и общения.

2. Выявить условия, которые создаются в классе на уроке для  исследовательского подхода обучения.

3. Составление характеристики исследовательского подхода в обучении младших школьников. 

	2. Формирующий эксперимент
	Организация исследовательского подхода в обучении младших школьников
	1. Учиться подавать знаки позитивного внимания к исследованиям младших школьников.

2. Использовать в работе методы и приемы позволяющие осуществлять исследовательский подход в обучении.

4. Обращать внимание на формы обращений, и виды требований к учащимся.

	3. Контрольное исследование
	Определить роль и место исследовательского подхода в процессе обучения младших школьников.
	1. Выявить условия, которые создаются в классе для поддержания исследовательского подхода в обучении.

2. Обработать полученные данные и сформулировать выводы о роли исследовательского подхода в процессе обучения младших школьников с целью развития их мышления и познавательной самостоятельности.


1. Наиболее активно учащиеся младших классов включаются в исследовательскую деятельность по выявлению математических закономерностей, связей объектов в процессе работы над задачей.

Правда, в начальных классах ещё мало возможностей для проведения содержательных, глубоких аналогий, но такая работа осуществляется, например, распространении способа решения на другие задачи, формулировка аналогичных задач, выявлении аналогичных решений.

Различные задачи предполагают разную дополнительную работу (условия для сопоставления, сравнения, противопоставления задач)

В задаче для четвертого класса «Мотоциклист ехал 3 часа со скоростью 60 км/ч и 2 часа со скоростью 70 км/ч. Какое расстояние он проехал за это время?» - выясняем ситуацию задачи: имеются два отрезка пути, каждый из которых мотоциклист проходит с определенной скоростью за определённое время (рис 1.) 

Рисунок 1.
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Нам известна зависимость между каждыми тремя числами.

Найдя все расстояние (320 км), обсуждаем с учениками обратные задачи: как найти t2 если известны все остальные данные и т.д.

Поставим перед учениками такой вопрос, с какой постоянной скоростью мотоциклист должен ехать, чтобы покрыть все расстояние за те же 5 часов? (это средняя скорость).

Получаем равенство
Vср. = S :  t
Vср. = (S1 + S2) : (t1 + t2), или
V = (V1•t1 + V2 • t2) : (t1 + t2)

В нашем случае средняя скорость будет равна

(60 • 3 +70): (3+2) = 64 (км/ч)

Сравниваем полученное значение 64 км/ч со скоростями 60 км/ч и 70 км/ч. Замечаем, что со скоростью 60 км/ч мотоциклист ехал большее время и средняя скорость ближе к этой скорости. А всегда ли это так?

Заполняем таблицу, соответствующую аналогичной  реальной ситуации.

Таблица 4. 

	S (км)
	t (ч)
	V (км/ч)
	Vср. (км/ч)

	
	2

4
	12

6
	

	12

30
	1

5
	
	

	
	
	12

6
	

	24

60
	2
	
	7


При заполнении таблицы ученики решают разные задачи, объединенные одной ситуацией. Ещё раз отмечаем, что средняя скорость ближе к той, с которой мотоциклист двигался больше времени.

Предлагаем учащимся сравнить с рассмотренной задачей следующие:

«Расстояние между двумя пристанями теплоход прошел за 2 ч со скоростью 24 км\ч. обратно он шел 3 часа. с какой скоростью шел теплоход в обратном направлении?

«Туристы проплыли на катере 66 км. 2 ч они плыли со скоростью 18 км/ч, а остальной путь со скоростью 15 км/ч. сколько всего времени находились в пути туристы?»

«От Москвы до Киева 870 км. Поезд, вышедший из Москвы, шел 6 часов со скоростью 85 км/ч, а остальной путь до Киева он прошел за 4 часа, двигаясь с одинаковой скоростью. С какой скоростью поезд прошел эти 4 часа?»

Во всех приведенных задачах описываются одинаковые ситуации: два отрезка пути проходятся с определенной скоростью за определенное время.

Школьники приучаются к исследованию, постановке вопросов, отыскиванию закономерностей и в работе с магическими квадратами (рис.2)  

Рисунок 2.

Магические квадраты.
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2. Учащиеся учатся  с поверхности явлений связей проникать в их сущность, учатся такой деятельности, которая необходима при изучении любого другого школьного предмета, важна в жизни. Им были предложены задания на нахождение соответствующего числа (рис.3), подбор слов, которые служили бы окончанием первого слова и началом второго (рис.4). Исключением «лишнего слова» (рис 5.)

Рисунок 3.
Нахождение соответствующего числа
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   а = с + в – R               2 = 3 + 2 – 3               10 = 8 +4 – 2

 Рисунок 4.

Подбор слов, которые служили бы окончанием первого слова и началом второго
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           (ель)

Рисунок 5.

Исключение «лишнего слова».
оарх – охра

оарвиньк – киноварь    краски

иидонг – индиго

аассинд – ссадина (лишнее)

елм – мел

аумх – муха (лишнее)

шааданкр – карандаш

оепр – перо
Такие задания приносят большое удовлетворение ученикам и служит развитию их интереса, вкусу к процессу познания. 

Для решения задачи «В школе 370 учеников. Найдутся ли в этой школе хотя бы два ученика, у которых день рождения приходится на одну и ту же дату календаря? Необходимо провести исследование, сравнение, рассмотреть возможные варианты. Учащиеся перестают быть пассивными исполнителями, они активно участвуют в творческих поисках.

Решение задач на исследование приближает ученика к условиям, когда он решает практическую задачу, выдвинутую жизнью, когда осуществляется связь обучения с практикой.

Так задача «5 второклассников и 7 третьеклассников купили всего 50 тетрадей. Зная, что каждый второклассник купил одно и то же количество тетрадей, и каждый третьеклассник купил иное, чем второклассник, но так же одинаковое количество тетрадей, определить, сколько тетрадей купил каждый второклассник и третьеклассник?» не допускает стандартного подхода к решению, а требует проведения дополнительных исследований и рассмотрения различных вариантов.

3. Цикл уроков – исследований строится на наблюдении над текстами, поиске в них интересующих нас признаков – примет художественности и их анализа с точки зрения значения и роли в тексте (вся работа основывается на творческой деятельности учащихся, направленной на формирование и развитие литературно-художественные умения).

Так, перед детьми ставиться проблема:

«Что общего в устном народном творчестве и поэзии С.Есенина».

Детям предлагается обратиться к народной поэзии, где много песен, где человек обращается к дереву (березе, ивушке, рябине, черемухе) как к живому, близкому родному существу, которое может радоваться и печалиться, мечтать и надеяться.

Учащиеся читают, анализируют слова народной песни:

«Ивушка, ивушка, зеленая моя!

Что же ты, ивушка, невеселая стоишь?

Или тебя, ивушку, солнышком печет,

Солнышком печет, частым дождиком сечет,

Под корешок ключевая вода течет»

Вспоминают русскую народную песню «Берёзонька»

«Берёзонька моя, берёзонька,

Берёзонька моя белая,

Берёза кудрявая!

Стоишь ты берёзонька,

Посредь долинушки.

На тебе, берёзонька,

Листья зеленые;

Под тобой, берёзонька,

Травка шелковая…

И читают стихотворение С.Есенина «Черемуха душистая», опираясь на лексико – семантический анализ:

Учитель тактично направляет поисковую деятельность учащихся. В такой работе дети учатся думать, рассуждать, исследовать, искать новые оригинальные пути решения проблемы, так как такие задачи – богатейший материал, способствующий развитию логического мышления и исследовательских навыков.
Таблица 5
	Текст
	Представления
	Лексика

	Черемуха душистая

С весною расцвела

И ветки золотистые,

Что кудри завила.
	Большая, белая, вся в цвету черёмуха стоит в ясный солнечный день в овраге. Аромат её хочется вдыхать полной грудью. Цветы черёмухи, белые с желтыми тычинками, собраны в кисти, которые похожи на девичьи кудри.
	Душистая – ароматная,

благоухающая, пахнущая. Ветки золотистые – цветы выглядят золотыми от солнца и желтизны тычинок.


Есенин рисует черемуху ещё в одной строфе, но здесь ничего не меняется в облике черемухи. Такой повтор приближает стихотворение к песенному фольклору: люди, сочинившие и поющие песню о них, разговаривают с ними и любуются их красотой.

Дети, перечитывая стихотворение, воссоздают образы черемухи и ручья, лексический анализ, способствующий воссозданию, и элементы сопоставления текста с фольклорными образами; отмечают близость стихотворения народной лексике со стороны её звуковой организации.

Практически каждый урок литературного чтения – это исследование, которое строится на создании 

- проблемной ситуации для пробуждения интереса у учеников,

- вопроса для исследования,

- организации самоконтроля и самооценки деятельности учащихся.

4. Формировать навыки учебного исследования, опираясь на тягу детей к поиску, познанию неизвестного предоставляется на уроках русского языка. Дети явно представляют предмет исследования, план решения проблемы.

Так, в теме урока «Буквы О – Ё после шипящих и Ц», учащимся предлагается вначале вспомнить ранее изученный материал:

- Зависит ли выбор буквы О или Ё после шипящих и Ц от того, в какой части слова находится эта орфограмма?

- Когда в корне после шипящих звук [о] записывается буквой О, а когда буквой Ё?

1. Ответить на эти вопросы помогают примеры:

шелк – шелка

черный – чернеть,

щёки – щека 

2. В какой части каждого слова находится орфограмма? Какой частью речи являются эти слова?

	мышонок

бельчонок

зайчонок
	каблучок

сапожок

пирожок
	камышовый

моржовый

парчовый
	ключом

ножом

врагом
	большой

чужой




После этого дети распределяют и записывают по столбикам слова с орфограммой «Буквы О – Ё после шипящих и Ц» и делают «открытие» самостоятельно, формулируют вывод, доказывающий правильность «открытия» записыванием слов буквами:

ш[о]пот,  зайч[о]нок, девч[о]нка, ш[о]лк, друж[о]к и т.д.

В изучении темы «Правописание ТЬСЯ и ТСЯ в глаголах, учащимся предлагается самостоятельно определить, когда пишется ЦА, когда ТСЯ, а когда ТЬСЯ на основе отрывков из стихотворений.

Солнце садится, струится водица,

Птица синица в водицу глядится,

Чистой водицы синица напьётся –

Славно сегодня звенится – поется.

М.Бородицкая

Меж грибами мухомор

Красотой гордится.

Нечего гордиться – 

для супа не годится.

Для детей, которым трудно дается сравнение, обобщение – предлагается подсказка

«Чтобы понять, когда пишется ТСЯ, а когда ТЬСЯ, определи, в какой форме стоят глаголы I столбика, и в какой форме стоят глаголы II столбика.

	кусаться

купаться

стараться
	кусается

купается

старается

	
	


Выполняя такие задания, в ребятах, пробуждается желание заниматься поиском и решением достаточно сложных проблем; создаются условия для формирования умений и навыков исследовательской деятельности как важнейших общеучебных навыков.

Такая. систематически проводимая, исследовательская деятельность, способствует развитию познавательной активности школьников, учит их мыслить и делать самостоятельные умозаключения. Недостаток фундаментальных знаний порой не позволяет детям правильно оценить результат своего исследования.

Деликатная помощь учителя здесь необходима для того, чтобы выяснить возможные причины неудачи, но и для того, чтобы убедить ребёнка не разочароваться и продолжать исследование, создавать «ситуацию успеха» для каждого школьника, каждую работу необходимо похвалить, чтобы у ребёнка возникло желание продолжить исследовательскую деятельность.

5. Результаты.

Результатом исследовательского подхода в обучении является высокий уровень учебной мотивации учащихся (см диаграмму 1), развитие познавательных процессов, таких как мышление (см диаграмму 2), внимание (см диаграмму 3), работоспособность (см диаграмму 4), умение переключаться с одного вида деятельности на другой.
Диаграмма 1.

Уровень учебной мотивации учащихся.
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Диаграмма 2

Творческое мышление.
[image: image4.emf]0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

1 2 3 4

Ряд1


 Диаграмма 3

Произвольное внимание
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Диаграмма 4

Высокая работоспособность.
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6. Выводы.

Организация исследовательского подхода в обучении позволяет:

 - учитывать и развивать познавательный интерес учащихся;

 - ориентировать познавательную деятельность учащихся на получение новых знаний;

- обеспечить успешное обучение на II ступени.
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